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1. APRESENTACAO

O produto educacional que apresentamos a seguir foi elaborado como
parte da dissertacdo de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica, da Universidade Cruzeiro do Sul, intitulada “O calculo mental na
formagao continuada de professores que ensinam Matematica nos anos iniciais”
e desenvolvida dentro da linha de pesquisa formacgéo e curriculo.

A dissertacéo foi pensada e organizada de modo a analisar de que forma
o calculo mental é abordado nos anos iniciais, como é entendido por professores
e de que maneira é apresentado nos materiais curriculares atuais. A questao da
pesquisa para nortear a investigacao foi a seguinte: “De que forma o célculo
mental aparece no curriculo da cidade de S&o Paulo e na BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) e como ele é discutido na formacdo continuada de
professores?” Como objetivo geral da pesquisa buscamos investigar de que
forma, a formacg&o continuada de professores pode favorecer mudancas nas
praticas de sala de aula nos anos iniciais.

O produto educacional constitui-se em uma sequéncia didatica para
formacdo continuada de professores na escola, a partir do levantamento de
conhecimentos prévios sobre o tema e reflexdo sobre a importancia do céalculo
mental, contemplando analise de habilidades e objetivos de aprendizagem de
calculos, estratégias de ensino, discussdo e reflexdo sobre as atividades

propostas.

As etapas da sequéncia didatica foram organizadas de modo a trazer
aos professores, uma oportunidade de discutir sobre as formas de ensinar
matematica, as dificuldades dos estudantes e 0s possiveis encaminhamentos

para pensar em atividades ou situacdes desafiadoras de ensino.

O produto destina-se aos professores e coordenadores pedagogicos dos
anos iniciais, no sentido de repensar o ensino da Matematica, valorizando formas

diferentes de elaborar estratégias e resolver calculos.

1.1 Conversa com o Professor

FERNANDA BARROS MULLER
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O produto educacional que apresentamos é uma sequéncia de pautas
de formacao continuada de professores sobre calculo mental que podem permitir
ao coordenador pedagogico subsidiar o trabalho formativo junto aos professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo como foco o ensino dos niumeros

e das operacoes.

A patrtir da reflexdo sobre o ensino de calculo mental nos anos iniciais,
procuramos identificar nos materiais curriculares, BNCC (2017) e Curriculo da
Cidade (2017), como esse conteudo é abordado nesses documentos, visto que

eles sdo norteadores para o trabalho desenvolvido nas escolas.

O texto final da BNCC aprovado em dezembro de 2017 apresenta um
conjunto de conhecimentos que todos os estudantes do pais devem aprender na
Educacao Basica e teve como objetivo subsidiar a elaboracdo de documentos

curriculares de Estados e Municipio de todo o Brasil.

O Curriculo da Cidade juntamente com as Orientacdes Didéaticas volume
1 e 2 sdo os documentos curriculares da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo
e é composto por dois volumes.. Esse conjunto de documentos buscam subsidiar
os professores em seus planejamentos e ao mesmo tempo fundamentar
teoricamente as escolhas que foram feitas para o desenvolvimento do percurso

de ensino.

Para construir o Produto Educacional, organizamos uma sequéncia
didatica envolvendo o calculo mental, buscando identificar os conceitos ja
conhecidos pelos professores e uma ampliacdo dos contetdos, habilidades e
objetivos de aprendizagem de calculo. A sequéncia didatica foi organizada em
forma de pautas de formacdo, apresentadas em etapas planejadas e
desenvolvidas a partir do levantamento de conhecimentos prévios de

professores sobre o célculo mental e estratégias de calculo.

FERNANDA BARROS MULLER
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2. REFERENCIAL TEORICO - O célculo Mental e aformac&o de professores

gue ensinam matematica
2.1 O calculo mental

O calculo mental tem sido bastante valorizado tanto pela sua utilizacao
nas atividades cotidianas, quanto pelo seu valor cognitivo. Essa relevancia tem
sido evidenciada com maior énfase a partir dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN Matematica (1997) que apontavam a necessidade de se
trabalhar concomitantemente o célculo escrito, as estimativas, o calculo mental
e 0 uso de calculadoras.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017), também traz a
necessidade de se trabalhar com o calculo mental nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, mas sem a especificacdo dessa continuidade nos anos finais no
Ensino Fundamental.

Mas o que venha a ser o célculo mental? Entendemos o célculo mental
como uma forma de realizar calculos sem nenhuma ajuda externa, sendo a
mente a organizadora desse célculo (Rincon e Vallejo, 2005). Segundo Rincon
e Vallejo (2005), o calculo mental pode ser apresentado em duas modalidades
distintas: o célculo mecéanico e o célculo reflexivo.

O célculo mecanico é aquele que permite uma resposta quase que
automatica e o n&o uso pode gerar um risco de “esquecimento”, como acontece
com o uso das tabuadas.

O célculo reflexivo ou célculo pensado é visto como um calculo novo,
aquele que néao foi feito de forma automatica, partindo de certas estratégias
conhecidas, para isso o usuario ira manipular algumas habilidades de que
dispbem como: contagens, compensacdo, decomposi¢cdes etc., que servem
como ancoragem para a organizacado de novos calculos.

Para definir o termo “calculo mental”’, destacamos o que diz Parra (1996):
‘@ o calculo no qual, em funcdo dos numeros e da operacdo formulada,
seleciona-se um procedimento singular adequado a essa situagao, e que pode
nao sé-lo para outra”. Ou seja, o procedimento de calculo mental, também

chamado de calculo pensado ou refletido envolve procedimentos pessoais a

FERNANDA BARROS MULLER
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partir dos numeros e da operagao a ser resolvida, ou seja da situacao

apresentada.

2.2 Préticas de ensino de matematica

Sobre o ensino da matematica, ainda encontramos praticas em que listas
de exercicios, segundo determinado modelo a ser seguido, orientado em passos
ou etapas sem nenhuma compreenséo, fazem parte da rotina dos estudantes. E
isso acontece durante toda a escolaridade, ndo importando se € ensino
fundamental ou médio. Bkouche (1991) analisa como a preponderancia técnica
e formal da matematica na rotina escolar faz com que muitos estudantes se
sintam incapazes.

Nestas circunstancias se encontram as origens das crengas em torno da
capacidade ou ndo, de se sair bem na matematica. Conforme o autor, “as
experiéncias com um ensino tradicional focado na resolugédo de exercicios
mecanizados contribuem para que os individuos acabem por acreditar que nao
dao conta de encarar problemas matematicos, implicando crengas incorretas
sobre a prépria matematica e como a aprendemos. ‘Isso ndo é para mim!’, ‘Eu
nao nasci para exatas!” ou até mesmo ‘Eu ndo tenho cérebro matematico!’ séo
algumas expressdes que podem surgir a partir de uma certa experiéncia.”
(BKOUCHE et. al, 1991)

Dessa forma, se o ensino da matematica ndo considerar a atividade
intelectual do estudante, e continuar como nos modelos tradicionais, a privilegiar
a memorizagao de conceitos e regras sem entendimento dos seus significados,
estara destinado a repeticdo de uma histéria ja conhecida, em que a

aprendizagem da matematica é privilégio de poucos.

Assim, consideramos a formacgao continuada de professores que ensinam
matematica nos anos iniciais, uma oportunidade de reflexao sobre os conteudos
matematicos e a forma de ensina-los. A sequéncia didatica que apresentamos
a seguir, parte dos conhecimentos prévios dos professores a respeito dos
conceitos que envolvem o calculo mental e o reconhecimento das préprias

estratégias de calculo diante dos desafios propostos. Além disso, as atividades

FERNANDA BARROS MULLER
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da sequéncia propiciam uma reflexdo sobre o curriculo e os materiais didaticos,

a possibilidade do uso de jogos e a analise de calculos de estudantes.

2.2 Formacao de Professores que Ensinam Matematica

As pesquisas relacionadas a formagao de professores tém mostrado que ha uma
dificuldade grande para mudar as concepgdes e as praticas de professores no
dia a dia da escola (Gatti, 2003). As mudancgas idealizadas por programas de
formagao ou cursos nao tém conseguido mudar a maneira de pensar e a forma
como eles tem conduzido suas praticas, porque na maioria delas, sdo oferecidas
apenas informacgdes sobre conteudos, trabalhando com a racionalidade desses
profissionais. Borelli (2019) aponta para os limites das formacdes que sdo
oferecidas, uma vez que os profissionais que atuam nas escolas sao
pertencentes a diferentes grupos, e neles sdo produzidas concepcdes de
educacédo, de ensino, das formas de ver e conceber o curriculo, entre outros
aspectos.

Nesse sentido € preciso ter clareza de que os conhecimentos séo
incorporados e serdo aceitos ndo apenas em funcdo de processos cognitivos,
como tem sido difundido pela maioria dos programas de formacao continuada,
mas as mudancas da pratica, passam por processos sociais, afetivos e culturais
no qual estes profissionais estao inseridos.

A formacédo oferecida no l6cus da escola, busca justamente discutir no
contexto de trabalho dos professores participantes, e suas praticas, levando em
conta, 0s aspectos afetivos, sociais e culturais, no qual eles estao inseridos.

Para isso, pensamos que € importante conceber a formacao tendo
algumas referéncias sobre o conhecimento. Como nos traz Shulman (1986)
indicando que h& pelo menos trés conhecimentos necesséarios a docéncia:
conhecimento do conteddo, conhecimento pedagdgico do conteudo e o
conhecimento do curriculo. Em 1987, ele aponta outros, mas iremos nos deter a
esses trés para a nossa proposta de formacao.

O conhecimento do conteudo esta relacionado ao que o professor tem
sobre o contetudo especifico que sera ensinado e a compreensao que possui

sobre ele para o desenvolvimento de sua pratica.

FERNANDA BARROS MULLER
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O conhecimento pedagdgico geral se refere principalmente as estratégias
gerais que o professor utiliza no planejamento e na gestao da aula.

O conhecimento do curriculo é importante pois permite que o professor
conheca o curriculo que esta trabalhando, os assuntos, temas 0s principios e
referéncias tedricas que sera desenvolvido para que possa analisar os materiais
curriculares que serao utilizados.

E foi levando em considerag&o esses principios que organizamos a nossa

formacdo.

3. 0 PRODUTO EDUCACIONAL: SEQUENCIA DIDATICA

Apresentamos uma sequéncia de pautas de formag&o para discutir o

ensino de céalculo mental nos anos iniciais.

No quadro 1, apresentamos uma sugestao de sequéncia para discussao

dos temas relacionados ao calculo mental:

Quadro 1: Pautas de formacao continuada de professores em Matematica (célculo mental)

Etapas Temas Atividade de reflexao
Pauta 1 Discussao inicial sobre calculo | O que é célculo mental?
mental. O célculo mental pode ser ensinado?

Resolucdo de operacbes sem
utilizar 0 algoritmo
convencional.

Analise de calculo escrito.

Pauta 2 Leitura e analise das | Como identificamos as habilidades ou
orientacdes curriculares objetivos de aprendizagem de calculo

mental no curriculo?

Pauta 3 Estimativa
Atividades para construir um

repertério de célculo.

Pauta 4 Como podemos utilizar os jogos na sala
de aula, levando em consideracdo o

trabalho com o célculo mental?

FERNANDA BARROS MULLER 10
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Depois dessa trajetoria de formacao,

vamos retomar a nossa questao inicial, o

gue é calculo mental?

Fonte: Elaborado pela autora.

3.1 APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

3.1.1 Discussao inicial sobre calculo mental

Objetivos: Levantar junto aos professores o conceito de calculo mental que
possuem. Refletir sobre o uso que os professores fazem sobre 0 calculo mental em
situacdes cotidianas. Refletir sobre quais sdo as estratégias de célculo mais

utilizadas por eles.

Descricao: Inicialmente os professores sédo convidados a elaborar uma definicao

de célculo mental.

Em seguida, perguntamos se eles utilizam o calculo mental no cotidiano e em

que situacgodes.

Depois questionamos se eles fazem registro escrito para evidenciar o céalculo
mental e se eles conseguem descrever as estratégias pessoais que utilizam para
realizar calculos sem o0 uso do algoritmo convencional. Por fim, apresentamos
uma questao para que os professores discutam em grupo: O célculo mental pode

ser ensinado? De que forma?

Sugestao de formuléario — Figura 1:

FERNANDA BARROS MULLER 11
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Figura 1: Sugestao de formulario para levantamento de conhecimentos dos professores sobre o

calculo mental

- - Unvvchldade.
% Cruzeiro do Sul

Encontro 1

EMEF
NOME DO(A) PROFESSOR(A).

ANEXO 2:
1) O QUE £ CALCULO MENTAL?

2) EM SITUAGCOES COTIDIANAS VOCE JA USOU O CALCULO MENTAL? QUANDO ISSO
ACONTECEU?

3) O CALCULO MENTAL PODE SER ENSINADO?

Fonte: Elaborado pela autora
3.2.2 Resolucéo de operacdes sem utilizar o algoritmo convencional

Objetivo: Conhecer o conceito de calculo mental. Discutir algumas estratégias
de calculo mental.

Descricao:

Nesta atividade, a ideia € que os professores resolvam alguns calculos sem o
uso de algoritmo convencional ou “conta armada”. Em seguida, analisamos 0s
procedimentos de célculo, identificando as estratégias que eles utilizaram, como
por exemplo, arredondamentos, somas parciais, somas de dezenas, e centenas,
decomposicdo, compensacdes, uso de fatos basicos entre outros
procedimentos. O exemplo abaixo pode ser apresentado aos professores depois
gue eles apresentarem suas estratégias. A ideia € identificar formas de registro
do célculo mental (calculo escrito) como ferramenta para conhecer as hipoteses

dos estudantes possuem sobre o célculo e a partir da analise, pensar em

FERNANDA BARROS MULLER 12



17 Universidade Mestrado Profissional
2\ Cruzeiro do Sul em Ensino de Ciéncias e Matematica

intervencdes. A seguir, na figura 2 apresentaremos algumas possibilidades de

calculo:

Figura 2: Uma possibilidade de calculo

2410 + 390
400 + 300 10 + 90
700 100
} \ /
800

2000

N

2800

Fonte: elaborada pela autora

3.2.3 Andlise de céalculo escrito

Obijetivo: Discutir as estratégias de calculo mental que foram utilizadas pelos
professores e apresentar novas possibilidades.

Descricdo: Discutimos algumas estratégias a partir de algumas sugestbes de
calculo e identificamos os procedimentos de resolucdo que foram utilizados.
Atividade: Entregar o formulério 3 para os professores e solicitar que fagam os

calculos sem utilizar o algoritmo convencional, ou conta armada.

FERNANDA BARROS MULLER 13
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Figura 3: Formas de calculo

b Urivariidads
% Cruzeiro do Sul
Encontro 1

EMEF
NOME DO(A) PROFESSOR/(A),

ANEXO 3:
1) CALCULE, SEM USAR O ALGORITIMIO CONVENCONAL:

650 - 437 =

99 + 26 =

4TOX 3=

Fonte: Elaborado pela autora

Analise de alguns procedimentos:
299 + 36 = 300 + 35 =335

Nesse calculo, os professores observaram que foi feita a adicdo de 1 no nimero
299 e subtraido 1 do 36. Ao analisar perceberam que ao adicionar 1 e subtrair
1, significa que seria a mesma coisa de adicionar zero que é o elemento neutro

da adicdo. Nesse sentido ndo ha alteracao do resultado final.
Ou
44+25=40+20+4+5=60+9=69

Nesse outro calculo, uma possibilidade de calculo separar as dezenas das
unidades. Depois fazer a adicdo separadamente das dezenas e depois das

unidades. No final juntar tudo as dezenas e as unidades.

FERNANDA BARROS MULLER 14
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3.2.4 Leitura e andlise das orientacdes curriculares

Objetivo: Discutir os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento relacionados
ao célculo mental que aparecem no Curriculo da Cidade, no Eixo estruturante -

numeros, do 1° ao 5° anos.

Descricao: Leitura e discusséo dos objetivos de aprendizagem (Quadro 2) onde
aparecem termos e expressdes associadas a ideia de realizagdo de célculos
utilizando estratégias pessoais com registros diferentes do algoritmo
convencional, destacando o uso do calculo mental. Como estratégia, 0s
professores recebem um documento onde estdo destacados o0s objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento e discutem a coeréncia ou nao do
encadeamento proposto ao longo dos anos iniciais, observando se ha um

aprofundamento entre eles.

Apresentamos a seguir um excerto retirado deste material que podera ser

discutido com os professores (Quadro 1), relacionado ao Eixo Estruturante:

ndmeros.

Quadro 2: Objetivos de aprendizagem Curriculo da cidade relacionadas ao calculo mental

1° ano

2° ano

3° ano

(EF01MO09) Explorar fatos
fundamentais da adigao e subtracéo
para a constituicdo de um repertério
a ser utilizado na solugéo de
problemas e nos procedimentos de

calculo (mental ou escrito).

(EF02MO04) Estimar e contar a
quantidade de objetos de colegbes

(fixas ou moveis), compara-las e
utilizar numeros para expressar

essa quantidade.

(EFO3MO06) Calcular o resultado de
adigao e subtragdo de numeros
naturais, por meio de estratégias
pessoais, decomposicdo de escritas

numeéricas, calculo mental, estimativas

e tecnologias digitais.

(EF01M10) Indicar o nimero que
sera obtido se objetos forem
acrescidos ou retirados de uma

colegéo dada.

(EF02MO05) Explorar diferentes
estratéqgias para quantificar
elementos de uma colegéo:
contagem um a um, formagao de
pares, agrupamentos e

estimativas.

(EFO3MO09) Explorar fatos basicos da
multiplicagcéo de nimeros de 0 a 10
por 2, 3, 4 e 5 e da divisédo para a
constituigdo de um repertério a ser
utilizado na solugéo de problemas e

nos procedimentos de calculo

(mental ou escrito).

(EF0O1M11) Compor uma colegao
com duas ou trés vezes mais

objetos que outra colegédo dada.

(EFO2MO7) Explorar a
decomposigao de escritas
numeéricas para a realizagéo de

calculos (mentais ou escritos), que

envolvam adi¢ao e subtragéo.

(EFO3M10) Analisar, interpretar e
solucionar problemas, envolvendo
alguns significados do campo
multiplicativo (proporcionalidade e
configuragao retangular), utilizando

estratéqgias pessoais e validando a

FERNANDA BARROS MULLER
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adequacéo dos resultados por meio

de tecnologias digitais.

Selegéo de objetivos de aprendizagem do Curriculo da Cidade (2018)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir do Curriculo da Cidade (2018)

Para finalizar esse encontro, a sugestdo foi discutir o capitulo que trata de

calculo mental no documento de OrientagBes Curriculares:

“Durante a construcdo de um repertério de calculo, o estudante identifica algumas propriedades
comuns entre as operacfes de adicdo e multiplicagdo, como a associatividade e a

comutatividade. Por exemplo:

Se 4+5=9, logo 40 + 50 = 90 e 400 + 500 = 900

Se3x7=21,logo7x3=21ese2l:3 =7,entd021:7=3

Calculo mental favorece o desenvolvimento da criatividade, de estratégias pessoais para tomar
decisbes e resolver problemas numéricos, ao possibilitar aperfeicoamento de capacidades
mentais, como a memaria, andlise e generalizacdo, e ao permitir a descoberta de principios
matematicos, como a decomposi¢do e a equivaléncia, propiciando o desenvolvimento de
conceitos e habilidades necessarias para aprofundar seus saberes matematicos.” (SAO PAULO,
2019)

Fonte: Orienta¢cbes Didaticas Matematica — SME/SP, 2019
3.2.5 Estimativa

Objetivo: Discutir a importancia de se trabalhar com estimativas nos anos iniciais
a partir de situacdes cotidianas. Relacionar o uso das estimativas de calculo para

ampliar o repertério de estratégias de céalculo mental.

Descricdo: Apresentamos um pote de feijdo e pedimos aos professores
estimarem quantos feijdes ha no pote. Cada professor indica um numero e

depois responde a algumas perguntas conforme figura 4.

FERNANDA BARROS MULLER 16
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Figura 4: Estimar quantidade

Disponivel em: https://www.gettyimages.com.br/detail/foto/green-bean-in-jar-imagem-royalty-free/184873021

Vocé consegue estimar quantos feijées ha no pote?
* Exatamente 100?

* Mais de 200?

* Menos de 500?

Fonte: Elaborado pela autora

Depois que cada professor fez a sua estimativa de quantidade, questionamos se
ha mais de 100, mais de 1000, mais de 200, ou 1.000.000. A ideia é que reflitam
sobre essas estimativas. Para isso, organizamos algumas perguntas: Como
sabem que h& mais de 100 feijées? Ou que hd menos de 1.000.000? A proposta
é que reflitam sobre estimativa, contagem, calculo exato e calculo aproximado.
Essa discussdao apresentamos uma breve definicdo sobre cada um desses

conceitos.

Atividade de estimativa com uma colegéo de tampinhas.

Disponivel em: https://www.gettyimages.com.br/detail/foto/colorful-plastic-caps-pile-isolated-in-white-imagem-royalty-
free/183055956

Figura 5: Sugestéo de colegéo
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Como complemento para discutir a estimativa, sugerimos que o0s professores
estimem a quantidade de tampinhas que havia sobre a mesa, conforme sugestéo
de figura 5.

Entre as perguntas que podem feitas pelos professores destacamos:

¢ Quantas tampinhas vocés acham que tem sobre a mesa?
e Quantas tampinhas faltam para completar 100 tampinhas?
e E para completar 1000?
A partir dessas questdes o professor pode propor outras perguntas que ajudem

0s estudantes a se aproximarem desses conceitos.
3.2.6 Atividades para construir repertorio de célculo

Objetivo: Ampliar estratégias de célculo mental. Identificar atividades de calculo
mental que podem ser trabalhadas nas aulas de matematica. Refletir sobre o uso
do calculo mental em situacdes cotidianas e estratégias de calculo mais

utilizadas.

Descricao: Nesta atividade, os professores terdo a oportunidade de selecionar
atividades para ampliacdo das estratégias de calculo relacionadas as
caracteristicas do Sistema de numeracao Decimal. Apresentamos um excerto do
documento Orientacbes Curriculares (2019) que discute as relagbes entre a

construcdo de numero e o trabalho com calculo mental:

“Nesse trabalho com o calculo mental ha situacbes que contribuem para
gue os estudantes avancem na compreensao da constru¢cdo do namero, entre
elas destacamos:

* As sequéncias de subtracdes de 10 menos um determinado nimero (10-

3, 10-4, 10-5), o aluno observa que ao adicionar um numero no

subtraendo, o resultado vai decrescendo. O mesmo procedimento pode

ser utilizado na centena, ao subtrair dezenas sucessivas (100-10, 100-20,

100-30...). Elaborar atividades que mostrem lado a lado a dezena e

centena ajuda a construir as regularidades do sistema de numeracéo

decimal.
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*+ As sequéncias de adicdbes de numeros iguais (2+2, 4+4, 5+5...)
contribuem para a construgdo de novas referencias de célculos.

* Sequéncias utilizando dobros e metades (dobro 2, dobro de 3, dobro 4,
dobro de 20, dobro de 40, dobro de 30, ..., metade de 10, metade de 20,
metade 30, ...depois metade de 24, metade 12, metade.

* expressdes equivalentes”

Para finalizar, os professores analisam as atividades, as propostas de calculo
mental que estdo presentes nos livros didaticos ou outros materiais que utilizam
em sua rotina. A ideia é que selecionem atividades, explicando porque sao
relevantes para o trabalho com os célculos. Em seguida, podem pensar
adequacdes pedagdgicas para que as atividades que nao trabalhem com célculo

mental, possam ser modificadas para que possam contemplar essa habilidade.
3.2.7 Jogo Pega Varetas

Obijetivo: Vivenciar situacdo de jogo para ampliar o repertério dos calculos
memorizados. Discutir os contetdos de calculo mental, fatos basicos da adicao,

multiplicacédo e subtracéo. Potencializar a utilizacdo dos materiais curriculares.

Descricdo: Apresentamos 0 jogo pega-varetas como uma situacdo didatica de
aprendizagem de fatos basicos de adicdo, multiplicacdo e subtracéo,
memorizacdo de calculos e calculo mental. Os professores participam de
situacdo de jogo e em seguida, discutem a validade desta estratégia para uso
em sala de aula para isso recebem o jogo e as regras. Embora seja um jogo
muito popular, encontramos muitas variacbes nas regras que os professores

conheciam anteriormente. Por isso, é importante discutir as regras com 0 grupo.
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Quadro 3: Jogo de varetas

Jogo: Pega varetas

Disponivel em: https://www.gettyimages.com.br/detail/foto/mikado-pick-up-sticks-game-isolated-on-white-imagem-
royalty-free/1235828452

No inicio do jogo, as varetas séo juntadas em um feixe verticalmente e jogadas sobre a
mesa.
1- Os participantes decidem que iniciard o jogo através de sorteio.

2- Cada jogador tentara na sua vez, tirar uma vareta de cada vez, sem mexer nas demais.

3- O jogador que mexer as demais varetas enquanto tentar pegar a sua vareta, perde a vez
de jogar.

4- Somente o0 jogador que pegar a vareta PRETA podera utilizi-la para retirar as demais.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quadro 4: Adaptacfes para 0 jogo pega varetas

Adaptacdes:

1- Vence o jogador que pegar o maior nimero de varetas.

2- Vence o jogador que pegar 0 maior numero de varetas de uma mesma cor.

3- Vence o jogador que pegar o maior numero de pontos, de acordo com os valores abaixo:
Amarelo: 5 pontos

Verde: 10 pontos

Azul: 15 pontos

Vermelho: 20 pontos

Preto: 50 pontos

Durante o jogo, os jogadores podem registrar o jogo na ficha a seguir.
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Quadro 4: Ficha individual do jogo pega varetas

Cor da Namero de Valor da vareta Calculo Total
vareta varetas

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 5: Tabela de anotagdes de célculos

VALORES DS QUANTIDADE | TOTAL DE CADA TOTAL NO JOGO
VARETAS DE VARETAS COR
AMARELO

5 PONTOS
VERDE
10 PONTOS
AZUL
15 PONTOS
VERMELHO
20 PONTOS
PRETO
50 PONTOS

NOME DOS JOGADORES TOTAL DE PONTOS

Fonte: Elaborado pela autora.

3.2.8 Painel de soluc¢des da turma

Objetivo: Conhecer e ampliar as estratégias de calculo mental. Desenvolver e
planejar situacdes didaticas de interagdo entre estudantes, nas aulas de
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matematica. Refletir sobre o uso do calculo mental em situacdes cotidianas e

estratégias de calculo mais utilizadas.

Descricao: Nesta atividade, os professores sao convidados a planejar situagdes
em que os estudantes possam interagir e compartilhar suas estratégias de
calculo com os demais colegas. A ideia € compartilhar os procedimentos de
calculo, discutindo as formas de raciocinio que foram utilizadas, de maneira que
o professor valorize as interagbes entre os estudantes, favorecendo a
socializagdo e ampliando o repertério de calculos da turma, tornando os célculos

cada vez mais eficientes.

Significado de céalculo mental Objetivo: Identificar conceitos e definicdes de
calculo mental nos materiais curriculares confrontando os conhecimentos

prévios sobre o tema.

Descricdo: A proposta para essa atividade € confrontar o conhecimento inicial
sobre céalculo mental com as reflex8es realizadas durante o percurso formativo.
Para isso, propomos uma reflexdo sobre as mudancas de concepcao de calculo

mental a partir das discussées nos encontros.

Vocé acrescentaria algo na definicdo de calculo mental que formulou

inicialmente?

Aideia é que a partir das discussdes anteriores, 0s professores poderao construir
coletivamente uma definicdo para o célculo mental. Por fim, podemos
acrescentar a definicdo de PARRA (1996):

Célculo mental é:

“O conjunto de procedimentos em que, uma vez analisados o0s dados a serem
tratados, estes se articulam, sem recorrer a um algoritmo pré-estabelecido
para obter resultados exatos ou aproximados. Os procedimentos de calculo
mental se apoiam nas propriedades do sistema de numeragdo decimal e

nas propriedades das operagées.” (PARRA, 1996)
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4. FORMULARIOS

Para planejar as atividades de formacao de professores € importante
conhecer o grupo e identificar os saberes de cada um. O formador ou o
coordenador pedagogico devem escolher as questbes que apontam o0s
conhecimentos prévios dos professores sobre o tema que sera discutido na

formacéao.

5. SUGESTOES PARA O PROFESSOR

As pautas de formacdo foram pensadas para professores dos anos
iniciais, no entanto essas pautas poderdo ser adaptadas para professores da
educacao infantil e para professores de matematica dos anos finais, de acordo
com as habilidades propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017). Os coordenadores pedagogicos poderao adaptar a sequéncia das pautas
de formacédo de acordo com a realidade de seus professores e da sua escola,

atendendo a contextos e expectativas diversas.

6. CONSIDERACOES

Ao desenvolver as pautas de formacdo pensamos em proporcionar a
reflexdo sobre a pratica dos professores. Esse produto educacional contribui
para o planejamento de situa¢gdes de formacao continuada de professores dos
anos iniciais, contemplando as habilidades de calculo e diversidade de
estratégias de calculo mental.

Este material contém orientacdes para o professor e o coordenador
pedagadgico refletirem sobre as praticas pedagdgicas relacionadas ao ensino da
matematica pensando em propor mudancas que contribuam para a

aprendizagem dos estudantes.
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