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1 APRESENTACAO

O Programa de Pos-Graduacdo em Mestrado Profissional de Ensino de
Ciéncias e Matematica da Universidade Cruzeiro do Sul tem como um dos
requisitos para a obtencdo do titulo de Mestre, a elaboracdo de um Produto

Educacional.

Este guia didatico educacional tem como objetivo contribuir com o
planejamento do trabalho docente nas disciplinas técnicas do Ensino Técnico
especificamente do eixo de Infraestrutura, Técnico em Edificacfes, e tem como
objetivos: ser um material pedagogico auxiliando os professores destas
disciplinas e contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem com
possibilidades de atividades préaticas para o0 ensino, no que diz respeito a
insercdo das tecnologias digitais em sala de aula. Um produto educacional
abrangendo o desenvolvimento e o uso de ambientes virtuais e colaborativos de
aprendizagem da pesquisa de mestrado “Aprendizagem mediada pela utilizagéo
de tecnologias digitais e sua aplicabilidade na concepgdo dos docentes”
desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo Mestrado em Ensino de Ciéncias
e Matematica, da Universidade Cruzeiro Do Sul, Campus Liberdade, Sdo Paulo,

sob orientag&o do Prof. Dr. Juliano Schimiguel.

O material disposto neste Guia foi estruturado a partir de secbBes de
andlises de questionario e subsecdo de uma reunido pedagdgica a partir das
concepgOes dos docentes acerca da utilizacdo de tecnologias digitais em sala
de aula como mediacdo para a aprendizagem de conteudo das disciplinas
técnicas do Eixo de Infraestrutura e as principais praticas foram escolhidas pela

pesquisadora para compor o Produto Educacional ocorrido no ano de 2023.

As etapas das estratégias sugeridas no guia didatico se relacionam com
algumas indagacfes adaptadas de acordo com Biggs e Tang (2011) que sao:
Objetivo Pedagogico: O que os alunos devem ser capazes de fazer (habilidades)
no final da aula? Verificagdo da Aprendizagem: Como verificarei se os alunos
aprenderam? Atividade da aula: Quais atividades serdo propostas durante a aula
para que os alunos atinjam o resultado de aprendizagem pretendida.

Terezinha Galli do Rosario
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Ao recorrer a essas indagacdes, o docente tende a ter um planejamento
mais assertivo e equilibrado para que suas acbes no ensino estejam
contempladas, os objetivos de aprendizagem pretendidos, evitando sobrecarga
cognitiva pelo excesso de informacdes e conteudo. Reitera-se, portanto, um
olhar atento as competéncias digitais docentes, numa perspectiva de inclusao
de todos: docentes e discentes de como que o digital possa auxiliar no
desenvolvimento de praticas de ensino e de aprendizagem e de todo um
ecossistema educativo de elevada qualidade (OTA E DIAS-TRINDADE, 2020).

A proposta tem como principios norteadores a correlacao das habilidades
e competéncias das disciplinas segundo a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), secao Itinerario Formativo e a utilizacao das tecnologias digitais em
sala de aula, podendo ser utilizado conforme a necessidade de ensino.

Espera-se que este Produto Educacional possa contribuir para a pratica
pedagdgica de professores e que possa ser uma ferramenta mediadora na
construcdo do conhecimento pedagdgico, colaborando para o aumento do
conhecimento técnico e intelectual e possibilitando a ampliacdo na formacéao

profissional e humana dos discentes.

2 REFERENCIAL TEORICO

E corrente nos estudos sobre a formac&o de professores que os saberes
necessarios ao ensinar ndo podem ser reduzidos aos conhecimentos dos
conteudos das disciplinas. Quem ensina sabe muito bem que, para ensinar, €
preciso muito mais do que simplesmente conhecer a matéria, mesmo
reconhecendo que esse conhecimento seja fundamental. Paralelamente,
confundiu-se por muito tempo que as habilidades necesséarias a docéncia
podiam ser resumidas ao talento natural dos professores, ou seja, ao seu bom
senso, a sua intuicdo, a sua experiéncia ou mesmo a sua cultura. Essas ideias
preconcebidas prejudicam o processo de profissionalizacdo do ensino,
impedindo o desabrochar de um saber desse oficio sobre si mesmo. E o que os

autores denominam de um oficio sem saberes (GAUTHIER et al., 1998).
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£ = Universidade Mestrado Profissional

A

<\ Cruzeiro do Sul em Ensino de Ciéncias e Matematica

O professor do Ensino Técnico ndo é concebido como um profissional da
area da educacgdo, mas um profissional de outra &rea e que nela também leciona.
Por sua vez, as agéncias formadoras também encontram dificuldades na
definicdo dos curriculos para os cursos e programas de formacdo desse
professor, considerando-se, sobretudo, a variada gama de disciplinas dos cursos
técnicos, os diferentes setores da economia aos quais se referem, as
caracteristicas do aluno e do proprio quadro docente responsavel pela formacéao
desse futuro professor (OLIVEIRA, 2006).

Evidencia-se a necessidade e relevancia de se voltar o olhar sobre a
formacdo docente para a educacao profissional, ndo somente por tratar-se de
um campo ainda pouco pesquisado, mas também pelas possibilidades que
estudos nessa dire¢cao podem oferecer para a ampliagéo do conhecimento sobre
0 processo de formacao e atuacao dos professores nessa modalidade de ensino,
bem como para um maior entendimento sobre a docéncia nessa realidade

especifica.

De acordo com Area et al (2016), existem sobretudo dois padrdes de
integracéo das TDICs (Tecnologias de Informac¢éo e Comunicagao), um fraco em
gue os professores usam recursos educativos tradicionais, como 0s manuais, e
esporadicamente usam tecnologia, numa exposicdo de transferéncia de
conhecimento; e outro modelo, de integracdo intensiva com uma significativa
mistura ou combinag&o dos recursos tradicionais com as TDICs, utilizados numa
perspectiva de aprendizagem mais ativa. O que |Ihes permitiu concluir que
normalmente os professores incorporam as TDICs com as abordagens e as
estratégias metodoldgicas que ja tinham sem quebrar com as suas praticas de

ensino anteriores.

Os efeitos positivos da utilizacdo das TDICs s6 se verificam quando os
professores se empenham na sua aprendizagem e dominio e promovem
atividades desafiadoras e criativas, sendo para isto necessario que 0s
professores também as usem com os alunos, designadamente para tratar e

representar a informacgdao, para apoiar os alunos na constru¢ao de conhecimento
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significativo e ainda para desenvolver projetos, integrando as tecnologias no
curriculo (Miranda, 2007).

Barbosa e Moura (2013), aponta que a educacgao profissional ainda tem
sido objeto de discussdes com foco, majoritariamente, nas organizacoes
curriculares e percursos formativos, sem atribuir muita énfase em metodologias
ativas de aprendizagem que fortalecam a construcdo de competéncias
profissionais. Ressalta-se, desta forma, a importancia de trazer ao debate a
questdo da revisdo das praticas tradicionais de ensino, visando novas
possibilidades de mediacdo do conhecimento, principalmente com metodologias

ativas na educacao profissional.

Levando em conta que “a tecnologia pode incrementar um ensino de
exceléncia, mas que uma excelente tecnologia ndo pode substituir um ensino
pobre” (OCDE, 2015, p.4), conclui-se que a adaptacdo e integracdo das
tecnologias nas salas de aula das escolas da sociedade contemporanea exigem
a adocao de novos papéis e formas de trabalho por parte do professor, assim
como, a aceitacdo de uma postura reflexiva e a analise dos impactos
relacionados com esta nova relagdo com o saber, apresentando-se a formacéao

dos professores como um fator chave neste processo.

Nessa percepcéo é importante que o docente entenda o objetivo das TDICs
nas praticas pedagogicas em uma formacao especifica direcionada aos ensinos
profissionalizantes, como se ensina e como se aprende em um processo de
ensino e aprendizagem levando-se em conta as caracteristicas individuais de

cada discente.

A pesquisa realizada sinalizou a necessidade da oferta de uma formagéo
especifica sobre o tema Tecnologias Digitais em sala de aula — roteiro de
aprendizagem aos docentes. Na educacgao profissional existe uma singularidade
maior, pois estdo envolvidas a formagdo humana e a formagdo no mundo do
trabalho e o Ensino Técnico possui especificidades que precisam ser
considerados no processo de ensino e aprendizagem, por meio de atividades

tedricas e praticas voltadas para contextos reais de atuagéo profissional.

Terezinha Galli do Rosario 11
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2.1 Alinhamento Construtivo

O Alinhamento Construtivo foi proposto por John Biggs (BIGGS E TANG,
2011) e é definido pelo proprio autor como um “design for teaching”. Em
portugués, pode ser entendido como uma maneira de planejar, projetar e
delinear o ensino. No Alinhamento Construtivo, o professor deve iniciar
planejando o que ele deseja que os estudantes aprendam e isto deve estar

escrito nos resultados pretendidos da aprendizagem.

A escrita deve iniciar com verbos e sua apresentacdo deve permitir que o
aluno ao ler saiba o que e como fazer para alcancar este resultado. Assim,
verbos como “entender” ou “compreender”, geralmente utilizados para declarar
objetivos, sdo considerados inadequados porque eles ndo transmitem o nivel de
acao que é requerido dos alunos (BIGGS e TANG, 2011 apud Mendonca 2015).

Conforme pode ser observado na figura 3, a taxonomia é composta por
cinco niveis, no qual cada nivel tornar-se uma base sobre a qual a aprendizagem
futura € construida. A descricdo de cada nivel é apresentada a seguir
(BRABRAND E DAHL, 2007):

Figura 3: Tipos de Taxonomia

teorizar
generalizar

COraparar, criar hipoteses

explicar causas
analisar

relatar
aplicar
enumerar
descrever
listar
fazer algoritmos \
identificar \
fazer procedimentos

simples W |
Falta informagées W

Pré-estrutural Uniestrutural Multiestrutural Relacional Abstrato Estendido

<4—— Fase Quantitativa ———»4——— Fase Qualitativa ——»

Fonte: BIGGS E TANG (2011 apud MENDONGCA 2015).
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A partir dessas estratégias de ensino e aprendizagem, nota-se que todas
séo verdadeiras metodologias ativas onde o fator pedagdgico transforma essas
estratégias em verdadeiros métodos educativos (MORAN, 2015).

2.2 Percurso Metodoldgico

Este subtitulo é dedicado a apresentacao de algumas ferramentas e suas
potencialidades pedagdgicas no ensino técnico profissionalizante,
especificamente no eixo de Infraestrutura, seus recursos, técnicas e produtos
associados. Assim, os demais capitulos deste produto educacional sao

desdobramentos da realizacao do guia didatico educacional.

O Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), aprovado pelo
Conselho Nacional de Educacao (CNE), por meio da Resolu¢do CNE/CEB n° 2,
de 15 de dezembro de 2020, disciplina a oferta de cursos de educacao
profissional técnica de nivel médio para orientar e informar as instituicbes de
ensino, os estudantes, as empresas e a sociedade em geral. E para que atende
as exigéncia desta demanda, um modelo estabelecido no quadro 2 visa orientar

a instituicdo uma grade curricular completa no eixo de Infraestrutura.

No contexto da Educacéo Profissional, as metodologias ativas mediadas
pela tecnologia, tem sido valorizada ndo apenas como préatica mais eficiente para
a formacéo de competéncias, mas também pelos valores que promove como:
independéncia, responsabilidade, autoconfiangca, dentre outros. O perfil do
profissional para atuar em ambientes produtivos intensamente baseados em
tecnologias da informacdo requer a formacdo de habilidades de andlise,
raciocinio, solucdo de problemas, criatividade, expressao verbal e escrita,
aprender a aprender e a empreender. A metodologia possibilita o
desenvolvimento de tais habilidades em contextos que reproduzem situagdes
reais. Para isso uma mudanca de postura pedagodgica, traz consigo nova
conceituacdo de educacdo, novas praticas, gerando um ambiente de

aprendizagem voltado para a constru¢do do conhecimento.

Terezinha Galli do Rosario 13
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Quadro 2: Modelos de grade curricular do curso de educacéao profissional técnica de nivel

Disciplinas Técnicas

médio — Técnico em Edificacdes

{ Desenho Técnico

Planejamento Técnico da
Construgéo Civil

»‘ Instalagdes Prediais |

1° ano

Informatica aplicada a
i Construgdo Civil

»‘ Solos e Fundagdes

Construgéo Civil

Planejamento Econémico da
2% ano ‘

‘ . Instalagdes Prediais Il ‘

Técnicas e Préticas
Construtivas

TCC ‘
3%ano

Etica e Cidadania ‘

Técnicas e Praticas
| Construtivas de Acabamento

Fonte: Elaborado pela autora. (2023).

As mudancas nas funcionalidades das ferramentas de tecnologias digitais

sdo 6timos exemplos para observar 0s rumos que a comunicacéo educacional

tem tomado em decorréncia dos modelos de ensino com a adocao de

metodologias ativas mediadas pela tecnologia.

Nota-se na figura 4, o caminho percorrido das organizacbes para

conscientizar a necessidade da aplicacdo das metodologias ativas de

aprendizagem em sala de aula, entretanto, destaca-se que no Plano Didatico do

Curso, néo é inserido as aplica¢cdes pedagdgicas no conteudo programético ja

planejado, visando a necessidade desta reflexdo e adequacéo ao planejamento

do professor.

Terezinha Galli do Rosario
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Figura 4: Sintese de Planejamento Pedagogico para Educacéo Profissional

Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos (CNCT)

(BNCC)

Base Nacional Comum -
Intinerario Formativo

¥

profissional.

1. Formacao técnica e

Nesta Etapa,
estabelece 05
contetdos
programaticos
de cada
disciplina

L)

N

A"
Y
|

h

Plano Didatico de Curso I

{

Competéncia

v

— | Metodologias Ativas —

Inserido no Plano

‘—:‘ Didatico de Curso
Habilidade I

Elaboradas pelo
_.| professor em seu Plano
de Trabalho Docente

i

METOLOGIAS ATIVAS
COM O USO DE
| TECOCLOGIAS DIGITAIS

Fonte: Elaborado pela autora. (2023).

3 METODOLOGIA DO PRODUTO/PROCESSO EDUCACIONAL

Na literatura, as orientacbes para a conducdo do estudo dos alunos

podem ser encontradas na técnica conhecida como “Estudo Dirigido”. Menegolla

e Sant’anna (2013, p. 58) mencionam que por meio do estudo dirigido “o aluno

aprende a estudar de forma independente, realizando seu préprio trabalho de

forma clara, precisa e rica de informacgoes”.

Por meio do estudo dirigido o professor podera auxiliar os alunos a:

desenvolver autonomia na realizacdo dos estudos; organizar e consolidar

conhecimentos; desenvolver estratégias individuais de aprendizagem; e,

Terezinha Galli do Rosario
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estabelecer relacbes entre os conteudos aprendidos. Ao professor, possibilita
observar o desenvolvimento e dificuldades dos alunos e verificar a conducao do
seu trabalho em sala de aula (LIBANEO, 2017).

Esta técnica possui como “ferramenta” ou instrumento de aplicagao, o
roteiro de aprendizagem. Nele sédo organizados de forma estratégica o caminho,
ou roteiro, que o aluno deverd seguir para alcancar os resultados da
aprendizagem, planejados pelo professor. Estas caracteristicas alinham-se a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) que solicita dos professores
meios de apresentar os componentes curriculares de maneira a “selecionar e
aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas,
recorrendo a ritmos diferenciados e a conteddos complementares, se
necessario, para trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos
[...] e “conceber e pbr em pratica situacbes e procedimentos para motivar e

engajar os alunos nas aprendizagens [...]” (BRASIL, 2018, p. 16 e 17).

Destacamos o que Vaz (2017, p. 3) menciona sobre “roteiro didatico” [...]
uma ferramenta pedagdgica que vem a calhar para aqueles professores que

ainda ndo se adaptaram com as novas tecnologias da informacao.

Vemos este instrumento do estudo dirigido com um potencial maior do
que apenas “transformar sua aula tradicional em algo mais atrativo”. Ela promove
uma atividade ativa por parte do aluno, ao solicitar dele uma acdo na
interpretacdo e andlise de textos de acordo com seus conhecimentos e
capacidades, na resolucdo de questdes elaboradas pelo professor que podem

ser acompanhadas dentro e fora da sala de aula.

Os roteiros podem contribuir como estratégia de sistematizacdo de estudo
e ajudam a explorar novas possibilidades conforme os objetivos propostos pelo
professor. Eles conduzem o aluno também na resolucdo de problemas, na busca
por informacgdes, por responder questdes apresentadas dentro do contexto que

esta inserido.

Terezinha Galli do Rosario 16
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Para isso, o professor necessita cumprir alguns requisitos, tais como:
elaborar tarefas com clareza e de acordo com o conhecimento e nivel cognitivo
do aluno; se a tarefa ocorrer dentro da sala de aula, garantir um ambiente para
gue a mesma possa ocorrer (siléncio, material didatico etc.); oferecer assessoria
durante o processo e compartilhar os resultados com a classe para aumentar o
aprendizado (LIBANEO, 2017).

Cabe ao professor, com base no proposito pedagdégico de sua disciplina,
conteado ou unidade didatica, definir até que nivel os alunos devem se
aprofundar em determinado conhecimento ou habilidade. Esclarecemos também
que é possivel trabalhar mais de um nivel por roteiro ou apenas enfatizar um, o
processo ndo é engessado e pré-determinado. Mas o professor deve analisar e

ter clareza sobre a situacdo do aluno e suas necessidades de aprendizado.

4 O PRODUTO

Este guia didatico educacional — roteiro de aprendizagem para
professores, conforme figuras 6 e 7, foi elaborado com a finalidade de auxiliar os
professores que ministram disciplinas técnicas do eixo de infraestrutura, em
especial aqueles que querem utilizar tecnologias como recursos didaticos. Aqui,
disponibilizaremos todo o0 passo a passo para os procedimentos basicos de um
planejamento de aula e como sugestdo ao trabalho do professor a fim de que
este verifique a aprendizagem dos seus alunos.

Figura 6: Capa do Guia Didatico Educacional
& -~

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Para a realizacéo do 1° passo deste roteiro, recomenda-se identificar o perfil dos
alunos, ou seja, qual a turma, que ano estd, o que os alunos ja sabem, suas

experiéncias nos anos anteriores conforme figura 8.

Figura 8: 1° Passo — Identificar o perfil do aluno
KIT DE INSTRUCOES — ROTEIRO DE

Identificar o perfil dos alunos

Perfil dos alunos

Um ponto de partida para o corresponda a realidade - Conversas informagdes em
roteiro é a percepgdo do dos alunos em questdo. Isto  sala de aula podem ajudar a
professor do perfil dos pode ser realizado por meio  perceber a realidade do
alunos. Zaina (2008) da observagdo, conversas, aluno e dificuldades em ter
menciona que ele é questiondario e/ou tarefas acesso ao material didatico
estabelecido pelas que possam demonstrar o ou a tecnologias.
caracteristicas basicas do nivel de conhecimento do

Fonte: Farias, 2019

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

No passo 2, segundo o conceito de alinhamento construtivo de Baggs e
Ting (2011), deve-se identificar a taxonomia dos alunos seguindo o exemplo da
figura 9, o objetivo é relacionar o saber do aluno com a atividade que podera ser

proposta na sala de aula.

Figura 9: 2° Passo — Identificar a taxonomia

KIT DE INSTRUCOES — ROTEIRO DE
APRENDIZAGEM

02 Pasae

Identificar a taxomomia que o aluno se encontra, segundo Baggs e Ting (2011):

Pré-estrutural Uniestrutural Multiestrutural - Abstrato Estendido
Memorizar, identificar,

reconhecer, contar, Classificar, descrever,

definir, corresponder, listar, ilustrar, selecionar,
nomear, citar, ordenar,  calcular, sequenciar,
copiar. separar.

tegrar, analisor,

Fonte: BIGGS E TANG (2011 apud MENDONCA 2015). llustracao: Farias, 2019

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O passo 3, serd necessario analisar a disciplina que ministra e suas
potencialidades pedagogicas, verificando as habilidades, competéncias, para

que fim é a tecnologia e qual a melhor escolha dentro do quadro 3 ja

apresentado. Ao planejar o roteiro de aprendizagem, € importante ressaltar que

Terezinha Galli do Rosario 18
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dependendo da atividade, poderd escolher mais tipos de tecnologias,

dependendo do tempo que os alunos terdo para a realizagéo.

Figura 10: 3° Passo — Analise das potencialidades pedagdgicas

- Aplicacéo -
Discipli a \\“ Cortpetanicias da
IScIplinas [ -
| isoipinas | L tecnologia
]
Sl /.,./ " - N Atividades, Tarefas e Exercicios
R L a::emé:g;i'rguggz‘z Pl Criagdo e Curadoria de Contetido
Desenho Tacnico Tl fémim ¢ Co criacdo e interacao
- Y 2, Elabarar desenhos € eshogos
= em formato grafica.
1.1 Interpretar normas e convengdes de 3. Representar graficamente o _
“Desenno Teonco desenha técnico e arquitetdnico. projeto de edificacdo. | Indicagéo de
Assistido por 1.2 Empregar normas e convengdes na . B SilE.‘S,
elaboragdo de desenhos técnicos. T I — - - -
ataformas
Cnmpuftador ! 2.1 Identificar o instrumental de desenho. p :
2.2 Empregar os principios do desenho téchico. EHES i
Desenho Técnico r
Assistido por Kahhot, Can\/a,

Computador Il

Padlet

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

No passo 4, sugere-se uma proposta esquematica, onde suas respostas,
norteardo o planejamento efetivo da atividade. Sendo assim, o professor
conseguira ver a interatividade, criatividade, senso critico, responsabilidade e
cumprimento de prazos, no desenvolvimento da tarefa conforme figura 10.

Figura 10: 4° Passo — Proposta Esquematica

KIT DE INSTRUCOES — ROTEIRO DE
APRENDIZAGEM

04 Pasae

Sugestao de proposta esquematica:

O que veremos hoje? Atividade da aula

Indicar o contetdo a ser estudado na aula. Quais atividades serdo propostas durante a aula para que os

Objetivo Pedagégico alunos atinjam o Itado de ap! pretendida?
e Tempo
O que os alunos devem ser capazes de fazer (habilidades)
Avisar os alunos o tempo de realizacdo da atividade.
no final da aula?
Resultado Esperado

Verificagdo da Aprendizagem

Qual competéncia e habilidade foi inserida no contexto e quais

i i ? i
Como verificarei se os alunos aprenderam? foram efetivamente alcancadas?

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

4.1. Desenvolvimento do produto/processo

ApoOs a elaboracdo do planejamento de trabalho docente, o professor

devera preencher o roteiro de aprendizagem (fig 11), cuja conclusdo sera a
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aplicacdo em sala de aula e dependera de o aluno ter ou nado ter aprendido o

conteddo técnico usando recurso tecnologico.

Figura 11: 5° Passo — Roteiro de aprendizagem - preenchida

o2
W
K\'&)\C&‘\\b‘a
e
) i Definigao do Me
gg;))‘l]pf Lenma | e co |
) o mehese s8% i Mentimeter
' efou app para 0\?}5\
| atarefa S
o &
- -t
\Ly padlet
R .

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Entre as limitagdes do roteiro, destaca-se as limitagcdes tecnologicas da
Unidade Escolar, desse modo, como recomenda-se verificar junto ao
responsavel de laboratério, as condicdes de internet, computador e

equipamentos necessarios para a realizagédo desta tarefa.
Proposta de aula:
CONTEUDO

Apresentacao da NBR 10647 - Norma define os termos empregados em

desenho técnico.
OBJETIVOS

Agregar as habilidades e competéncias necessarias ao futuro profissional

e como a disciplina se relaciona ao mundo do trabalho.
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Promover a participacdo, interagdo e envolvimento dos estudantes por
meio do uso de tecnologias digitais.
COMPETENCIA
Interpretar normas e convencdes de desenho técnico e arquiteténico.
HABILIDADE
Identificar normas e convencdes para elaboracdo de desenho técnico.

METODOLOGIA:

Tabela 1 —Proposta de metodologia de trabalho de uma aula de 50 minutos

Descricdo das Acdes Tempo
Apresentacdo do Contetido que seréa abordado 5 minutos
Exposicao do conteddo mediante a utilizacdo da plataforma 5 minutos
Tempo para o desenvolvimento da tarefa 25 minutos
Correcao e Compartilhamento 5 minutos
Atividades domiciliares complementares 5 minutos

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

7

Antes de comecar os trabalhos propostos, € essencial investigar a
situacdo real da sala de aula, no quesito acesso a internet, equipamentos
disponiveis para participacdo em sala de aula, entre outros. Tais
guestionamentos se fazem necessarios para o diagnostico da turma.

Na tabela 2, destaca-se a proposta pedagdgica preenchida, para que o
professor visualize suas potencialidades pedagdégicas utilizando as tecnologias
como recurso tecnolégico:

Tabela 1: Proposta pedagégica

O que veremos hoje? NBR 10647 - Norma define os termos empregados
em desenho técnico.

O que os alunos devem ser | Memorizar e nomear, alguns termos conhecidos da
capazes de fazer (habilidades) no | NBR 10647 para aplicar no desenho técnico.
final da aula?
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Como verificarei se os alunos

aprenderam?

Por meio do aplicativo Mentimeter, realizando um
brainstorm, para verificar o que os alunos ja sabem
sobre o0 assunto e como agregar este novo
conhecimento técnico ao cotidiano do aluno.

Quais atividades serdo propostas
durante a aula para que os alunos
atinjam o] resultado de
aprendizagem pretendida?

Aplicacdo do aplicativo Mentimeter — nuvem de
ideias, para que eles acessem pelo smartphone
deles, e escrevam qual pensamento remete a
palavra PADRONIZACAO. Apds esta etapa, e
passado o conteudo, abrir o aplicativo Padlet para
gque os alunos facam um mural colaborativo do
conhecimento com o intuito de deixar registrado o
aprendizado

Tempo: 50 minutos
Qual competéncia e habilidade foi | Saber interpretar nomenclaturas de desenho
inserida no contexto e quais foram | técnico.

efetivamente alcancadas?

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

4.2 Atividade

Nesta atividade, deveréa ser aberto pelo professor diretamente o aplicativo

Mentimenter! apés fazer o login na sua conta do Mentimeter, podera criar uma

apresentacdo seguindo 0s seguintes passos: Clique na opcéao

'+New

presentation' Dé um nome para a apresentacao e clique em 'create presentation'.
Vocé seréa direcionado para a pagina de edi¢do, onde podera adicionar slides.
Apos esta etapa, através de um codigo de acesso, 0s alunos poderdo com seu

smartphone entrar no aplicativo www.menti.com e digitar o cédigo que aparece

na tela do professor. Os alunos podem responder até 3 palavras-chave, via
smartphone, de acordo com a figura 12.

Assim, com as palavras-chave que irdo aparecer, o professor podera
iniciar seu conteudo sobre a norma técnica de desenho, com base no sentimento

do aluno, quando pensa na palavra Padronizacéo, por exemplo. E dai, indagar

! www.mentimenter.com
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” 13 ” “*

os alunos de forma geral, do porqué sentem “ansiedade”, “medo”, “desespero”,

“satisfacao” etc.

Figura 12: Exemplo de apresentacdo do aplicativo Mentimeter

Go to www.menti.com and use the code 8349 1532

E pra vocé, qual o sentimento que lhe vem
quando pensa nesta disciplina?

dedicacéo
i
o

C

[

3
H®
oQ.
®©0

Q
®
7]
(]

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O professor tem como previsao de que as aulas tedricas de Legislacédo de
Desenho Técnico, por exemplo, sdo apenas uma por semana, portanto &
importante refletir e pensar sobre os assuntos que deverdo ser abordados em

suas aulas nesse periodo.

Apbs o término da explicacdo do contetido, o professor podera novamente
entrar no aplicativo Mentimeter e propor que os alunos escrevam na nuvem de
ideias, palavras-chave que definam a aula apresentada. Neste contexto, com
certeza os alunos conseguirdo memorizar palavras ou conceitos da aula. O
professor devera notar quais palavras mais estiveram em destaque e propor que
elas sejam pesquisadas e postadas em uma outra ferramenta que é um
aplicativo Padlet?> Considerando que esta aula inaugural é teérica, devera
prevalecer neste mural, fotos de desenho, croquis, ou até mesmo um resumo da
aula que possa ser compartiihada com todos. Assim, iniciara um mural
colaborativo on line de cada aula apresentada e os alunos terdo um caderno

virtual, podendo sempre recorrer a este mural, se surgirem davidas.

2 hitps://pt-br.padlet.com/
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No aplicativo Padlet, o professor realizard um cadastro com login e senha,
e para 0s alunos acessarem, o jeito mais facil de fazer isso € simplesmente clicar
em “compartilhar”, no canto superior direito da tela, que permite enviar o acesso
ao mural através do e-mail, € interessante apresentar aos estudantes diferentes
pontos de vista e abordagens sobre o tema, em formatos variados. Nestes
quadros, os alunos poderéo criar anotacoes, inserir imagens, conforme exemplo

na figura 13.

A avaliacdo do professor nesta atividade deve ser feita de forma a verificar
0s conteldos das postagens individuais dos alunos, trabalhados em um nivel de
resposta que prevaleca a coeréncia dos conteudos trabalhados em sala, levando
em consideracdo o teor das postagens apresentadas e a pontualidade e

assiduidade de cada aluno em realizar as suas tarefas.

Figura 13: Exemplo de apresentacéo no aplicativo Padlet

- T x -
Turmas de 1°s anos (1° § 1ADM -Ae1DIA ¢ BIOLOGIA - 2°EDI A e BIOLOGIA - 2° ADM A,

rc i
_ Edi A, 1°Adm B, 1° DI B Py P 2°EDIB 2°DIA, 2°DIB e 3°DI
e 1°Edi B) " ‘ - -

ETEC |"'“EIA|| % Em‘l t) @G

Quimica 1A ¢ B Adm -
| 2°A DieEdi

i 7 ./
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Para a tarefa de recuperacdo, no caso de nao atingirem uma
construcdo de conhecimentos suficientes, a critério do professor, os alunos
devem confeccionar um novo mural, dando énfase aos pontos que néo foram
atingidos satisfatoriamente na avaliagcdo anterior, interagindo novamente para
resolucdo de duvidas de forma colaborativa no ambiente, realizando suas

atividades, efetuando a troca de informacgdes entre si de forma colaborativa,
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utilizando o aplicativo Padlet, com o objetivo de discutir temas pertinentes aos

assuntos abordados.

Apés o planejamento do conteddo e sua execucdo em sala de aula, deve-
se compartilhar o resultado da tarefa em sala de aula, e realizar uma roda de
conversa com os alunos, para saberem sua opinido sobre a tarefa realizada e
quais melhorias para uma proxima atividade merecem destaque, assim dentro
de um novo conteddo podera ajustar o roteiro de aprendizagem para as

necessidades da turma.

Desta forma, sera possivel trabalhar os aspectos tedricos desta disciplina
com estas ferramentas, e os alunos poderdo compreender a importancia desta
metodologia ativa para as suas formacdes académicas mais preparados e
seguros em sua profissdo quanto para o mercado de trabalho.

5. ORIENTACOES AO PROFESSOR

Este produto educacional, apresenta uma alternativa para seu trabalho
docente nas aulas com disciplinas técnicas. As constantes mudangas no cenario
das tecnologias e o0 aumento significativo de seus usuarios, fez surgir nos ultimos
anos um contingente significativo de softwares, plataformas on line, aplicativos,
que, literalmente possuem ferramentas aplicaveis como recurso pedagdgico.
Assim sendo, cabe aos educadores criar novas oportunidades nas aulas para

fins educativos em nossas escolas e salas de aula.

Por ser interativa, iterativa e incremental, a aplicacdo destas ferramentas,
demonstram a necessidade de o professor promover constantemente em suas
aulas, metodologias ativas mediadas pela tecnologia que provoquem a
criatividade, senso critico, responsabilidade, coesao e coeréncia onde culmine o

desenvolvimento de um conjunto de saberes deste aluno.

No que diz respeito aos roteiros de aprendizagem, cursos de formagao
continuada de professores para elaboracao e aplicacao destes roteiros, estudos
sobre a pertinéncia deles em diferentes contextos e niveis de ensino se tornam

essenciais na educacéo profissional tecnologica. E importante ainda destacar
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que fomentar processos formativos demanda de planejamento, previsdo de

tempo e espaco, para possibilitar a participacdo da maioria dos professores.

Nesta direcao, € preciso que Organizacgfes e Instituicdes crie estratégias
para oportunizar a formagdo continuada em servico aos profissionais da
educacao profissional, e para que se possa pensar em uma mudanca nas
praticas de aula, o professor precisa compreender que ensinar € construir um
espaco e um tempo para que a aprendizagem ocorra, com sua mediacdo, nesse
sentido, repensar o uso das tecnologias em sala de aula exige repensar 0s
demais elementos constitutivos do trabalho pedagogico como: planejamento e

ensino e aprendizagem.

Cada sugestdo aqui encontrada deve ser muito bem avaliada por cada
professor que fizer uso deste material, afinal de contas sdo muitos os desafios
encontrados para a execucao desta proposta. Portanto, este trabalho ndo tem a
intencdo de representar a solugcéo para todo e qualquer problema referente a
aprendizagem com o uso de tecnologias digitais, mas certamente tem a intencéo

de apresentar novos horizontes e perspectivas ao trabalho docente.

Cabe a vocé professor, identificar a melhor maneira de aplica-la e conduzir
0 processo de aprendizagem em sua sala de aula, sempre tendo em vista a

melhoria do ensino e do aprendizado do estudante.
6 CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo de um software especifico para as aulas técnicas, € um
estimulo para que o aluno possa obter de forma satisfatoria as habilidades e
competéncias do contetdo programatico da disciplina, visto que os conteudos
podem ser dispostos de maneira mais atrativa, interativa que possibilitam uma
melhor visualizagdo e entendimento dos mesmos. Com o0 uso destas
ferramentas tecnolégicas que se tornam pedagoégicas percebemos
possibilidades de despertar a curiosidade do aluno, estimular a reflexdo e o
raciocinio, ajudar na elucida¢do dos conteudos lecionados em sala de aula,

incentivar a autonomia dos estudos.
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Concluiu-se que é possivel diversificar a maneira tradicional de ensinar os
conteudos da base técnica, demonstrando aos estudantes que a disciplina pode
ser associada ao uso de suas respectivas tecnologias da informacdo e
comunicacao (TDIC’s), o que torna o processo de ensino e aprendizagem mais
interessante. Com a adocéo de TDIC’s como auxiliares do processo de ensino e
aprendizagem o aluno abandona a posicao de observador passivo e passa a agir
como construtor do seu préprio conhecimento quando passa a utilizar-se das
ferramentas digitais para explorar possibilidades e chegar a conclusfes através
da interacdo com o meio digital ou através de discussées com os colegas. E
necessario estimular o uso destas ferramentas com o intuito de melhorar a
qualidade de ensino, para que estes sirvam de apoio para obtermos um melhor

aproveitamento dos alunos e de apoio pedagdgico para os professores.

Mas para que isso se torne viavel, também é fundamental uma
transformacdo no conceito do proprio entendimento sobre educacdo. E
necessario entender esta fase como uma revolucdo que acelerou diversos
processos, no qual a sociedade acabou sendo forcada a entrar de uma vez por
todas na era digital. E aqueles que nao estiverem inseridos dentro deste
processo de percepcdo, aprendizagem, ensino digital ficard marginalizado do

ponto de vista da aprendizagem.

A estratégia da utilizacéo tecnologias digitais como metodologia ativa nas
aulas revela a importancia de se discutir com problemas reais. Este guia didatico
educacional ressaltou o papel importante das metodologias ativas com a
utilizacdo das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem. O professor
apropriando-se do uso de ferramentas tecnoldgicas, abre uma oportunidade para
os alunos assumirem seu papel ativo na constru¢cdo do conhecimento, fazendo
com que superem os desafios encontrados durante o desenvolvimento do

projeto.

Espera-se que a tecnologia continue fazendo parte da educacéo e seu

uso possibilite um novo olhar para a aprendizagem.
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